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CONTEXTE 
DE L’ÉTUDE



ÉPREUVE UNIQUE DE FRANÇAIS,  
LANGUE D’ENSEIGNEMENT

• Réflexion et prise de notes ➜ dossier préparatoire 

• Rédaction d’une lettre ouverte ➜ environ 500 mots 

• 3 h 15 (plus 15 minutes, au besoin) 

• Réussite obligatoire pour l’obtention du diplôme d’études secondaires 

• Textes contenant plus de 35 erreurs d’orthographe : aucun point aux critères 3, 4 et 5 

• 50 % du résultat final de l’élève à la compétence 2 (Écrire des textes variés) 

• Correction centralisée, faite en fonction de cinq critères









LE PFÉQ ET L’ÉCRITURE INFORMATISÉE

L’omniprésence des médias électroniques et de l’audiovisuel, loin de faire disparaître 
l’écriture, lui a fourni de nouveaux lieux et de nouvelles modalités d’expression. 

L’école doit tenir compte de cette évolution pour relever le défi d’amener les élèves 
à adopter une attitude positive envers l’écriture, à s’adapter à une grande variété de 
situations et à utiliser efficacement des outils conventionnels et technologiques afin 

de répondre à des attentes sociales qui demeurent élevées.  

(Ministère de l’Éducation, du Loisir et du Sport, 2009 , p. 53)



LE PFÉQ ET L’ÉCRITURE INFORMATISÉE

Au premier cycle du secondaire 

• « Cerner le défi lié à la tâche ou au projet (vulgariser l’information ; explorer un genre ; intégrer des séquences, 
exploiter un champ lexical, insérer des citations, caractériser à l’aide de dialogues, produire un effet particulier ; 
utiliser un traitement de texte ; etc.) » (MELS, 2006, p. 64) 

• « Utiliser, si possible, un traitement de texte pour faciliter l’ajout, l’effacement, le remplacement et le 
déplacement d’éléments » (MELS, 2006, p. 115) 

• « Corriger son texte en recourant à une démarche d’autocorrection, en consultant des dictionnaires, une 
grammaire ou toute autre source d’information, en mettant à profit les manipulations syntaxiques et, si possible, 
les fonctions d’un logiciel de traitement de texte » (MELS, 2006, p. 115) 

• « Déterminer le contenu de son texte en faisant appel à diverses ressources (documentation, notes de lecture ou 
d’écoute, techniques de créativité, logiciels d’idéation, […] » (MELS, 2006, p. 113)



LE PFÉQ ET L’ÉCRITURE INFORMATISÉE

Au deuxième cycle du secondaire 

• « Utiliser un traitement de texte 

-	 en recourant à l’annotation pour l’indication d’éléments à revoir ; 
-	 en sauvegardant régulièrement son texte et les marques [sic] (surlignement, gras, etc.) relatives aux éléments à revoir; 
-	 en composant ou en retouchant son texte à l’aide des opérations d’effacement, de recherche, de remplacement, de    
déplacement et d’ajout ; 

- en concevant la présentation de son texte à l’aide de diverses fonctions (marge, alignement, puces, police, insertion, etc.) ; 
-	 en vérifiant son vocabulaire et son orthographe à l’aide du dictionnaire et du correcteur orthographique »  

• « Utiliser le trait d’union pour marquer les divisions autorisées en fin de ligne en accordant une 
attention particulière aux coupures générées par le traitement de texte. » 

(MELS, 2009, p. 69 et 138)



MANDAT DE L’ÉTUDE

Objectif spécifique 1 …sur l’adaptation à la situation d’écriture, sur la cohérence du texte et sur 
le vocabulaire.

Objectif spécifique 2 …sur le nombre d’erreurs de langue (syntaxe, ponctuation, orthographe 
lexicale, orthographe grammaticale) relevées dans les textes d’élèves.

Objectif spécifique 3 …sur la durée de passation de l’épreuve.

Objectif spécifique 4 …sur le nombre de mots écrits.

Mesurer les effets d’un outil d’aide à la révision et à la correction…



MÉTHODOLOGIE

Épreuve utilisée 

Le développement 
technologique

ÉCRITURE MANUSCRITE  
(TOUS LES ÉLÈVES) 

1re simulation  
d’épreuve unique

1

2nd WRITTEN PRODUCTIONFormation à l’utilisation  
des outils numériques

2 3

TROIS MODALITÉS D’ÉCRITURE 
INFORMATISÉE

Word (sans correcticiel) 
Antidote (sans formation) 
Antidote (avec formation)

ÉCRITURE INFORMATISÉE 
OU MANUSCRITE

2e simulation  
d’épreuve unique

Épreuve utilisée 

Des empreintes 
ineffaçables



Groupe contrôle 
Écriture manuscrite

GROUPE A

24 % (n = 73)

GROUPE C

24 % (n = 73)
GROUPE B

23 % (n = 70)

GROUPE D

29 % (n = 88)

Groupe expérimental 
Microsoft Word 
Outils de correction et outils 
de référence numériques 
désactivés

Groupe expérimental 
Microsoft Word et Antidote 

Pas de formation à Antidote

Groupe expérimental 
Microsoft Word et Antidote  

Formation à Antidote

PARTICIPANTS 
(Tous issus d’écoles publiques)



PARTICIPANTS 
(Tous issus d’écoles publiques)

08

03

14 1207

08 Abitibi-Témiscamingue 
Région éloignée

12 Chaudière-Appalaches 
Région intermédiaire

07 Outaouais (Gatineau) 
Région urbaine

03 Capitale-Nationale (Charlevoix) 
Région intermédiaire

14 Lanaudière 
Banlieue

3 groupes

2 groupes

4 groupes

2 groupes

1 groupe



FORMATION À ANTIDOTE



PRINCIPAUX 
RÉSULTATS



RÉSULTATS CONCLUANTS
• L’utilisation d’un outil numérique d’aide à la révision et à la correction influence… 

… le nombre d’erreurs commises en orthographe grammaticale; 

… le nombre d’erreurs commises en orthographe d’usage; 

… le nombre d’erreurs commises en vocabulaire; 

… le résultat global obtenu à l’épreuve; 

… la longueur du texte; 

… la durée de rédaction.



VOCABULAIRE



ORTHOGRAPHE D’USAGE



ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE



RÉSULTAT GLOBAL



RÉSULTAT GLOBAL

Papier-crayon TT seul Antidote sans 
formation

Antidote avec 
formation

Pré-test Post-test Pré-test Post-test Pré-test Post-test Pré-test Post-test

Taux de 
réussite 68,5 % 63,0 % 67,1 % 51,4 % 63,0 % 82,2 % 67,0 % 79,5 %

Taux 
d’échec 31,5 % 37,0 % 32,9 % 48,6 % 37,0 % 17,8 % 33,0 % 20,5 %



DURÉE DE PASSATION



LONGUEUR DES TEXTES



QUEL AVENIR POUR 
L’ENSEIGNEMENT 
DE L’ÉCRITURE?



Dans quelle mesure une formation à l’utilisation d’un correcticiel s’avèrerait-
elle essentielle pour utiliser cet outil de façon optimale le jour de l’épreuve? 

Dans quelle mesure l’utilisation d’un correcticiel permet-elle une meilleure 
gestion du temps par l’élève dans la production et la révision de son texte lors 

d’une épreuve de fins d’études secondaires?

Quels sont les ajustements à apporter à l’épreuve unique quant au maintien 
d’exigences élevées sur le plan de la qualité de la langue écrite? 



Des ajustements peuvent-ils suffire?



Quels dispositifs technologiques pour 
passer l’épreuve unique?



Quelle formation aux dispositifs 
numériques et aux outils d’aide à la 

révision et à la correction?



Quel développement de la 
compétence scripturale en contexte 

informatisé?



CINQ RECOMMANDATIONS

• Que soit encouragée la recherche sur les impacts d’une 
utilisation régulière du numérique sur l’apprentissage de 
l’écriture.  

• Que la réflexion sur l’avenir de l’épreuve unique tienne 
compte du dispositif d’écriture, de l’outil d’aide à la révision 
et à la correction et de la familiarité de l’élève à utiliser le 
numérique pour écrire. 



CINQ RECOMMANDATIONS

• Que, dans un avenir rapproché, le Ministère puisse répondre 
aux préoccupations des milieux de pratique utilisant 
l’ordinateur régulièrement. 

• Que la réflexion sur l’avenir de l’épreuve unique soit faite dans 
le cadre d’une réflexion globale sur l’avenir de 
l’enseignement-apprentissage de l’écriture à l’école. 

• Que l’accès au numérique dans le secteur public, plus 
particulièrement, soit amélioré.



DES OUTILS ET 
DES PRATIQUES



ÉCRITURE NUMÉRIQUE: PAS UNE PANACÉE, MAIS…

Un bon accompagnement pédagogique + TIC facilitent :  

• L’enseignement explicite des stratégies de révision 

• La segmentation de la tâche d’écriture 

• L’utilisation d’outils de révision (Ex.: Antidote) 

• L’apprentissage par les pairs

LE POUVOIR DES MOTS 
La langue française occupe une place importante dans la formation des 
jeunes du Québec. Afin qu’ils puissent prendre conscience de la 
dimension sociale de cette langue et du pouvoir qu’elle exerce sur tous, le 
Ministère souhaite offrir aux jeunes une tribune où seront publiées des 
lettres ouvertes rédigées à l’occasion de l’épreuve unique de français, 
langue d’enseignement, de fin d’études secondaires. 

En mai 2016, dans le cadre de cette épreuve, quelque 53 500 élèves du 
Québec ont rédigé une lettre ouverte d’environ 500 mots dans laquelle ils 
répondaient à la question suivante : 

« Les grands événements sportifs contribuent-ils à 
améliorer le monde dans lequel nous vivons? » 

Voici quelques exemples de la sélection du jury faite pour cette épreuve…

Démesure olympienne
Louis-Antoine Gervais
Collège Saint-Bernard 

Une grenouille, point plus grosse qu’un œuf, vit un bœuf qui lui sembla de belle taille. 

Désireuse d’égaler l’animal en grosseur, elle s’étendit, s’enfla et se gonfla, si bien 

qu’elle creva. L’ambition telle qu’illustrée par Jean de La Fontaine, poussée par le 

narcissisme viscéral de la nature humaine et mélangée à une volonté primitive de 

transcendance, nous plonge peu à peu dans les méandres fantaisistes de la démesure. 

Les grands rassemblements sportifs, comme les Jeux olympiques, sont des témoins de 

l’affranchissement de l’homme, mais aussi de ses tendances mégalomanes. Parce 

qu’en effet, cette soif de puissance, caractéristique de notre espèce, est plus souvent 

éclipsée par notre besoin de l’exposer. Ainsi, chers lecteurs de Pouvoir des mots, il me 

 



COLLABORATION MAITRE-ÉLÈVE

• Rétroaction en mode asynchrone: commentaires 
qualitatifs écrits ou audio sur la copie numérique 

• Obligation pour l’élève d’intégrer ses commentaires 
dans une version retravaillée + laisser des traces.

Un ou deux aspects à la fois

Nombre limité de mots

Fréquence ++



BUT DE L’ÉCRITURE COLLABORATIVE ÉLÈVE-ÉLÈVE

Amener l’élève à : 
• Porter un regard critique sur un texte (en partant du principe que l’on trouve davantage 

d’erreurs dans le texte de l’autre…) 

• Effectuer des relectures avec différents objectifs

Stratégie utilisée par 
le scripteur expert



Types	de	
rétroac.ons	

Descrip.ons	et	
exemples	

Rétroac.on	
correc.ve	

Rétroac(on	
directe

Correc(ons	apportées	directement	sur	le	contenu	du	texte.

Rétroac(ons	sous	
forme	de	

commentaires

Les	commentaires	indiquent	une	erreur	en	commentant	l'erreur	ou	en	
demandant	une	clarifica(on	et	une	révision.

Surlignement La	rétroac(on	ne	précise	pas	la	nature	de	l’erreur,	mais	son	lieu.

Rétroac.on	non	
correc.ve

Rétroac(on	de	
nature	affec(ve

Encouragements	ou	réponses	émo(onnelle	de	l’enseignant

Évalua(on	
générale

Commentaire	général	sur	l’ensemble	du	travail	effectué

MODÈLE D’ANALYSE DE RÉTROACTIONS EN LIGNE  
(YIM ET AL. 2014)



POUR IPAD: UNE OPTION INTÉRESSANTE  

Ce pourrait 
être Google 

Docs!

http://epad.recit.org/AQPF2017

http://epad.recit.org/AQPF2017


RÉTROACTION PAR LES PAIRS 
L’importance d’une intention claire

COMMENTAIRES SUR LA STRUCTURE 
(Critère 1) 

http://epad.recit.org/acebedo2 

http://epad.recit.org/tran2 

COMMENTAIRES SUR LA COHÉRENCE 
(Critère 2) 

http://epad.recit.org/minhtu210 
http://epad.recit.org/leyla210 

COMMENTAIRES SUR LE VOCABULAIRE 
(Critère 3)  

http://epad.recit.org/jrlnKBNjgs 

Cibler un critère à la fois

Modélisation préalable

http://epad.recit.org/acebedo2
http://epad.recit.org/tran2
http://epad.recit.org/minhtu210
http://epad.recit.org/leyla210
http://epad.recit.org/jrlnKBNjgs


«EUH… TA PHRASE EST POCHE!»



• Ordre des compléments 
• Répétition des prépositions ou 

des déterminants 
• Absence du « ne » de négation 
• Choix du pronom relatif, etc.

• Substituts/reprise de l’info 
• Choix des marqueurs ou OT 
• Progression 
• Temps verbaux, etc.

Critère: Cohérence Critère : Syntaxe

Critère : ponctuation
• CP 
• CN détaché 
• OT & marqueur de relation 
• Incise 
• Juxtaposition 
• Coordination, etc.

UTILISATION D’UN MÉTALANGAGE  
JUSTE ET PARTAGÉ



ÉCRITURE COLLABORATIVE PROF-ÉLÈVE  
EN MODE SYNCHRONE

• http://epad.recit.org/nsalvo1

• http://epad.recit.org/philippe1

• http://epad.recit.org/Bryan1

• http://epad.recit.org/reynold13

https://www.dropbox.com/s/u7xvwe92hmbm37f/Activité_collaborative_longue.mp4?dl=0

http://epad.recit.org/nsalvo1
http://epad.recit.org/philippe1
http://epad.recit.org/Bryan1
http://epad.recit.org/reynold13
https://www.dropbox.com/s/u7xvwe92hmbm37f/Activit%C3%A9_collaborative_longue.mp4?dl=0


PLANIFICATION DU TEXTE

https://classroom.google.com/c/NDQ1MjYwNTc2MFpa 

https://classroom.google.com/c/NDQ1MjYwNTc2MFpa


MON PARI

• Les échanges en mode synchrone créent des conditions favorables au 
transfert, à deux conditions:   

• niveau de connaissances adéquat (Moffet, 1995); 

• motivation (Moffet, 1995). 

• Les échanges développent les capacités métacognitives des scripteurs 
(qui favorisent le transfert)



INTERVENIR PENDANT LE PROCESSUS POUR AGIR 
SUR LE TRANSFERT DES…

• …connaissances conditionnelles (savoir quand et pourquoi utiliser des 
faits ou des procédures) : connaissances dynamiques. 

• Au coeur du transfert: permettent d’établir des liens entre les 
connaissances déclaratives et procédurales



AUTORÉGULATION 

But des interventions en mode synchrone 

• Favoriser l’imitation 

• Encourager l’élève à utiliser ses compétences métacognitives pour 
déterminer sa façon de procéder, l’évaluer, la corriger ou l’améliorer.



ÉCHANGES



• Pascal Grégoire 

pascal.gregoire@uqat.ca 

www.pascalgregoire.ca 

• Marie-Claude Gauthier 

mcgauthier@cje.qc.ca 

POUR NOUS JOINDRE ET NOUS SUIVRE

mailto:pascal.gregoire@uqat.ca
http://www.pascalgregoire.ca
mailto:mcgauthier@cje.qc.ca

